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Вступ

Провідні держави світу приділяють суттєву увагу питанню розвитку компетентної особистості. Сучасній українській державі потрібні освічені, активні, творчі громадяни, що обумовлює актуальність впровадження особистісно орієнтованого підходу в систему загальної середньої освіти.

 Особистісно орієнтоване навчання, на думку вітчизняних і зарубіжних дослідників, є перспективним з таких причин:

 – у центрі навчального процесу знаходиться дитина як суб’єкт пізнання (що відповідає світовій тенденції гуманізації освіти);

 – особистісно орієнтоване навчання є здоров’язбережувальною технологією;

 – останнім часом окреслилася тенденція, коли батьки обирають не тільки навчальні предмети, послуги, але й сприятливе, комфортне освітнє середовище для своєї дитини, у якому б збереглася і розвивалася її індивідуальність;

 – необхідність переходу до особистісно орієнтованого навчання визначається суспільством.
На сучасному етапі розвитку  національної системи освіти перед загальноосвітньою школою стоять складні й відповідальні завдання – формування інтелектуальної, творчої, ініціативної та самостійної людини нового типу.  Креативна інноваційна особистість – мета  освіти ХХІ століття.

Таким чином, зміни в суспільному житті і свідомості вимагають від   педагогів визначити нову мету навчання та виховання – розвиток інноваційної особистості, здатної до життєтворчості та самореалізації в нових соціальних умовах. Особистісно зорієнтований підхід до навчання забезпечує розвиток академічних, соціокультурних, соціально-психологічних та інших здібностей учнів  [8].  
              Відповідно до цього основним завданням учителя є сприяння активізації пізнавальної діяльності учнів, створення умов для їх самореалізації, самонавчання, самовиховання, саморозвитку, формування ключових компетентностей. У сучасному світі особистість має бути соціально активною: творчою, толерантною, здатною до самостійного життєвого визначення і творення самої себе, компетентною в багатьох сферах власної життєдіяльності.

Метою роботи є   опис шляхів реалізаціїї особистісно орієнтованого підходу на уроках української мови й літератури  в середній ланці
     Для досягнення мети ставились такі завдання : 
· ознайомитися з науково-методичною, психолого-педагогічною літературою, у якій представлений досвід реалізації особистісно орієнтованого навчання;

· окреслити сучасні підходи видатних педагогів  до особистісно орієнтованого  навчання;
· розкрити сутність та зміст особистісно орієнтованого навчання;
· описати застосування особистісно орієнтованого навчання у процесі навчання учнів середньої ланки;
· описати педагогічний досвід використання особистісно  орієнтованого підходу на уроках української мови і літератури    (з педагогічної практики). 

РОЗДІЛ 1. Теоретичні основи  особистісно орієнтованого навчання на уроках української мови і літератури

1.1. Поняття та сутність особистісно орієнтованого навчання
Педагогічна теорія в нинішньому її стані переосмислення та перебудови, безумовно, не може повністю забезпечити належний рівень практики. Це пов’язано, як уже відзначалося науковцями, з тим, що змінилася соціальна парадигма буття.
Зміна соціальної парадигми буття вимагає зміни й парадигми загальної середньої освіти. Перш за все ми спостерігаємо зміну цільових установок, а саме: перехід від головної мети - усебічний і гармонійний розвиток підростаючого покоління - до формування особистості учня (вихованця), розвитку його здібностей та обдарувань, наукового світогляду, як сказано в Законі України «Про загальну середню освіту» (стаття 5). Ряд учених формулюють цю мету як виховання неповторної особистості з урахуванням її потреб і нахилів. Іншими словами, у скороченому варіанті нова парадигма загальної середньої освіти передбачає розглядати учня як «ціль, а не як засіб».
У сучасній освіті все більшого поширення набуває термін «особистісно зорієнтоване навчання». Учені й педагоги-практики по-різному розуміють зміст цього терміна. Деякі педагоги бачать у ньому реалізацію індивідуального підходу в навчанні через організацію і презентацію   матеріалу різного рівня труднощів. Інші пов’язують його з інноваційними процесами в освіті, які активізувались останнім часом у зв’язку з відкриттям гімназій, ліцеїв, коледжів, де використовуються різні форми диференційованого навчання.
 Об’єктивною передумовою розвитку цього напряму в освіті є зміна парадигми в цій галузі. Уважно розглядаючи теоретичні основи реалізації особистісно зорієнтованого підходу в навчанні, учені пропонують ураховувати ряд важливих позицій, що впливають на впровадження даного підходу в практику роботи шкіл:
1.  Особистісно зорієнтоване навчання має забезпечити розвиток і саморозвиток особистості учня, ґрунтуючись на виявлених індивідуальних особливостях його як суб’єкта пізнання і предметної діяльності.

2.  Освітній процес особистісно зорієнтованого навчання дає кожному учневі на підставі його здібностей, нахилів, інтересів, ціннісних орієнтацій і суб'єктивного досвіду можливість реалізувати себе в пізнанні, навчальній діяльності, поведінці.

3.  Зміст освіти, його склад і засоби добираються і конструюються таким чином, щоб учень мав можливість вибору предметного матеріалу (за об’ємом і формою).

4.  Критеріальна база особистісно зорієнтованого навчання враховує не тільки рівень досягнутих знань, умінь, навичок, а й інформованість певного інтелекту (його властивостей, якостей, прояву).

5.  Освіченість як сукупність знань, умінь, індивідуальних здібностей є важливим засобом становлення духовних та інтелектуальних якостей учня, який виступає основною ціллю сучасної освіти.

6.  Освіченість і навченість не тотожні за своєю природою і результатами. Навченість через оволодіння змістом освіти забезпечує соціальну і професійну адаптацію в суспільстві. Освіченість формує індивідуальне сприйняття світу, можливість його творчого перетворення, широкого використання суб'єктивного досвіду в інтерпретації та оцінці фактів, явищ, подій довкілля на підставі особистісно значущих цінностей і внутрішніх установок.
7.  Традиційне навчання вже не може бути провідним у цілісному освітньому процесі. Значущими стають ті складові, які розвивають індивідуальність учня, створюють усі необхідні умови для його саморозвитку, самовираження.
8. Особистісно зорієнтоване навчання будується на принципі варіативності, тобто визнання змісту, методів і форм навчального процесу, вибір яких має здійснюватися вчителем-предметником з урахуванням розвитку кожної дитини та її педагогічної підтримки в пізнавальному процесі.
Особистісно зорієнтований підхід характеризується визнанням індивідуальності, самобутності, самоцінності кожної дитини, її розвитку не як колективного суб’єкта, а  як індивіда, наділеного своїм неповторним суб’єктним досвідом. Під суб’єктним досвідом (не суб’єктивним) розуміється досвід життєдіяльності, який отримує дитина до школи в конкретних умовах сім’ї, соціокультурного оточення, у процесі сприйняття і розуміння нею світу людей і речей. У межах цього підходу можна виділити нетрадиційні положення:
- освіта - це не тільки навчання, а й учіння як особлива індивідуальна діяльність учня;
- учіння не є прямою проекцією навчання;
· учень не стає суб’єктом навчання, а перш за все є носієм суб’єктного досвіду (під час навчання відбувається «зустріч» заданого з уже наявним суб’єктним досвідом, збагачення, «окультурювання» цього досвіду, а зовсім не його породження);

· суб’єктність (індивідуальність) проявляється у вибірковості до світу (змісту, виду і форми його представлення), у стійкості цієї вибірковості; у способах переробки навчального матеріалу, емоційно-особистісних відношень до об'єктів пізнання (матеріальних та ідеальних) 
 Навчанням через його зміст, методи, форми задаються соціокультурні зразки пізнання, інтелектуальних і практичних способів діяльності, поведінки, і ці зразки обов’язкові для всіх учнів, реалізується індивідуальна пізнавальна діяльність. До вступу в школу дитина вже є певним носієм власного пізнавального досвіду, і у зв’язку з цим основною функцією школи є його максимальне вивчення (діагноз), використовування, «окультурювання» шляхом збагачення результатами суспільно-історичного досвіду.
Таким чином, реалізація особистісно зорієнтованої системи навчання потребує зміни напрямків у педагогіці: від навчання як нормативно побудованого процесу   індивідуальної діяльності школяра, через колективні форми роботи, що передбачає педагогічну підтримку та корекцію. У цьому випадку навчання не стільки задає напрямок  розвитку, скільки створює для цього необхідні оптимальні умови. Суттєво змінюється функція навчання, і його завданням є не планування загальної, єдиної й обов’язкової для всіх лінії психічного й фізичного розвитку, а допомога кожному учневі з урахуванням наявного в нього досвіду пізнання і практичних дій удосконалювати свої індивідуальні здібності, розвиватися як особистість. Навчання також має допомагати учню розкрити індивідуальні пізнавальні можливості з використанням певних педагогічних умов, які повинні цьому сприяти. 

Розвиток здібностей учня - основне завдання особистісно зорієнтованої педагогіки. І напрям розвитку будується не від навчання до учіння, а навпаки, від учіння до визначення педагогічних впливів, що сприяють його подальшому розвитку.  
Вирішення завдання розвитку здібностей учня пов’язане зі створенням проекту особистісно зорієнтованої системи навчання у школі. Саме проектування особистісно зорієнтованого навчання має бути гнучким, варіативним, багатофакторним і обов’язково передбачати:
· визнання учня основним суб’єктом навчального процесу;

· визначення мети проектування як розділи індивідуальних здібностей учня;

· визначення засобів, що забезпечують реалізацію поставленої мети: виявити і структурувати субєктний досвід учня, його цілеспрямований розвиток у навчальному процесі.

Якість реалізації особистісно зорієнтованого навчання безумовно залежить від урахування специфічних принципів.
До числа провідних принципів особистісно зорієнтованого навчання необхідно віднести такі:
· індивідуалізація навчання, яка передбачає рішення двох завдань. По-перше, дозволити дітям з перших років цілеспрямованої освіти засвоювати
знання в тому темпі, який зумовлюється їх пізнавальними здібностями. По-друге, дати можливість здібним або особливо обдарованим дітям максимально розвивати власні позитивні задатки, розкривати творчий інтелектуальний потенціал;

· принцип максимального наближення навчального матеріалу до реалій життя. Реалізація цього принципу сприяє розумінню учнями важливост: знань, необхідності їх постійного оновлення;

· принцип спіралеподібної будови навчального матеріалу. Урахування цього принципу дозволяє провертатися до раніше вивченого і розглядати його з різних сторін на більш складному рівні, що дає можливість слабим учням закріпити, а сильним поглибити знання;

· принцип постійної самооцінки учнями власної навчальної діяльності. Реалізація цього принципу дозволяє учню не тільки більш усвідомлено ставитись до вчіння, а й спостерігати динаміку особистого просування в засвоєнні навчального матеріалу, своєчасно корегувати свою пізнавальну діяльність;

- принцип реалізації цілісного навчально-виховного процесу, що передбачає органічне поєднання навчальної роботи в школі і роботи в позаурочний час  [21]. 
Реалізація особистісно зорієнтованого навчання потребує розробки такого змісту освіти, в який включаються не тільки наукові знання, а й методи і прийоми пізнання. Важливою є також розробка оптимальних форм взаємодії учасників освітнього процесу (учителів і учнів).

Сутність особистісно зорієнтованого навчання полягає в тому, щоб:
· визначити життєвий досвід кожного учня, рівень інтелекту, пізнавальні здібності, інтереси, якісні характеристики, які спочатку треба розкрити, а потім узгодити зі змістом освіти;

· формувати позитивну мотивацію до пізнавальної діяльності, самопізнання, самореалізації та самовдосконалення в межах соціокультурних і моральних цінностей;

· «озброїти» учнів механізмами адаптації, саморегуляції, самозахисту, самовиховання та іншими, необхідними для становлення самобутньої сучасної людини, здатної вести конструктивний діалог з іншими людьми, природою, культурою та цивілізацією в цілому  [6].

Учень у рамках цього підходу - цінний виробник не стільки суспільного, скільки індивідуального досвіду.
Отже, особистісно орієнтований підхід характеризується визнанням індивідульності, самобутності, самоцінності кожної дитини, її розвитку не як колективного суб’єкта, а як індивіда, наділеного воїм неповторним суб′єктним досвідом. Основне завдання особистісно орієованої педагогіки - розвиток здібностей учня. Реалізація особистісно орієнтованої системи потребує зміни акцентів у педагогіці: від навчання як нормативно побудованого процесу до учіння як індивідуальної діяльності школяра через колективні форми роботи, що передбачає педагогічну підтримку та корекцію.

1.2. Сучасний урок української мови в системі особистісно орієнтованого навчання

Урок був і залишається основним елементом навчального процесу, але в системі особистісно орієнтованою навчання суттєво змінюється його функція, форма організації. У цьому разі урок підпорядковано не повідомленню та перевірці рівня знань, а виявленню досвіду учнів за ставленням до змісту матеріалу, який викладає вчитель.
Учитель, працюючи з класом у полілоговому режимі, визначає різні індивідуальні семантичні (значеннєві) «коди» та, спираючись на них, відбирає ті, які найбільше відповідають науковому змісту засвоюваних знань.
Відомо, що логічні суттєві ознаки, зафіксовані в понятті (науковому знані), не завжди особистісно значущі для учня. Часто учень і вчитель по-різному сприймають один і той самий зміст. Виникає необхідність узгодження цих сприймань, перекладу того змісту, яким володіє учень, на науковий зміст, тобто відбувається своєрідне “окультурювання” суб’єктивного досвіду учня. Саме таке завдання має вирішувати вчитель на уроці за допомогою всього класу. Робота на уроці з суб’єктивним досвідом учня вимагає від учителя спеціальної підготовки: не просто вміння викладати свій предмет, а вміння аналізувати зміст того, чим із запропонованої теми вже володіє учень.
У цих умовах змінюється режисура уроку. Учні не просто слухають розповіді вчителя, а постійно співпрацюють з ним у режимі діалогу, висловлюють свої думки, діляться своїм розумінням змісту, обговорюють те, що пропонують однокласники, за допомогою вчителя ведуть відбір змісту, закріпленого науковим знанням.
Учитель постійно звертається до класу із запитаннями:
· що ви знаєте про це?

· які ознаки, властивості виможете виділити (назвати, перелічити, тощо)?

· де ці ознаки, властивості, на вашу думку, можна використати?

· з якими з них ви вже зустрічалися? тощо.

У перебігу бесіди немає правильних (неправильних) відповідей. Є різні позиції, точки зору, виділивши які, вчитель потім починає обробляти їх з позиції свого предмета, дидактичної мети. Він має не примушувати, а переконувати учнів прийняти той зміст, який він пропонує з позиції наукового знання. Учні не просто засвоюють готові зразки, а й усвідомлюють, яким чином вони отриманні, чому в їх основі лежить той чи інший зміст, якою мірою він відповідає не тільки науковому знанню, а й особистісно значущим цінностям (індивідуальній свідомості). Таку роботу можна проводити тільки на уроці, на якому жорстко задано контекст та зміст бесіди, але її передачу організовано як «зустріч» різного розуміння цього змісту, носієм якого є не тільки вчитель, а й самі учні. Науковий зміст народжується як знання, яким володіє не тільки вчитель, а й учень. Відбувається своєрідний обмін знаннями, колективний відбір його змісту. Учень у цьому процесі є учасником його породження.
Саме такий урок можна назвати особистісно зорієнтованим. Під час його проведення вчитель не просто чуйний до дітей, а разом з ними здійснює рівноправну діяльність щодо пошуку та відбору наукового змісту знання, яке підлягає засвоєнню. За таких умов знання, які необхідно засвоїти, стають особистісно значущими.
Основні вимоги до особистісно орієнтованого уроку

Пріоритет особистості учня в організації освітнього процесу:
· орієнтація на процес навчання;
· орієнтація на особистісні досягнення учнів;

· створення емоційно-актуального фону уроку;

· чітке визначення освітніх, виховних і розвивальних завдань уроку;

· раціональна єдність словесних, наукових і практичних методів навчання;

· використання активних методів навчання;

· зв’язок з раніше вивченим, з набутим учнем досвідом;

· формування вмінь учнів самостійно, здобувати знання та застосовувати їх на практиці;

·         заохочення прагнень учнів знаходити свій спосіб роботи з навчальним матеріалом  [21].
Загально педагогічні
1. Пріоритет особистості учня в організації освітнього процесу.
2. Врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів.
3. Орієнтація на процес навчання за методикою співробітництва.
4. Орієнтація на особистісні досягнення учнів.
5. Тривимірне навчання.
6. Створення емоційно-актуального фону уроку, ситуацій успіху.
7. Педагогічний такт і культура мови.
8. Пізнавальна самостійність учнів.
9. Чітке визначення освітніх, виховних і розвивальних завдань уроку [19].
Дидактичні
1. Раціональне використання кожної хвилини уроку.
2. Раціональна єдність словесних, наукових і практичних методів навчання.
3. Використання активних методів навчання, мультимедійних систем
4. Зв'язок з раніше вивченим, досвідом, набутим учнем.
5. Формування вмінь учнів самостійно здобувати знання і застосовувати їх на практиці.
6. Індивідуалізація, диференціація та інтенсифікація навчального процесу.
7. Використання сценарних варіантів уроків, які забезпечуються різноманітними носіями інформації.
8. Заохочення прагнень учнів знаходити свій спосіб роботи з навчальним матеріалом.
9. Організоване закінчення уроку  [19].
Психологічні
1. Врахування психологічних особливостей кожного учня.
2. Нормальний психічний стан і стійкий настрій вчителя і учнів.
3. Розумна вимогливість і доброзичливість учителя до учнів.
4. Педагогічна етика і психологічний такт  [19].
Засоби досягнення мети

Метою особистісно зорієнтованого уроку є створення умов для виявлення пізнавальної активності учнів.
Засобами досягнення вчителем цієї мети можуть бути:
· використання різноманітних форм та методів навчальної діяльності, які дозволяють розкрити суб'єктивний досвід учнів;

· створення атмосфери зацікавленості кожного учня в результатах роботи всього класу;

· стимулювання учнів до висловлювань, використання різних способів виконання завдань без побоювань помилитися, отримати хибну відповідь тощо;

· використання протягом уроку дидактичного матеріалу, який дозволяє учневі обрати найбільш значущі для нього вид та форму змісту навчального матеріалу;

· оцінка досягнень учня протягом усього процесу його діяльності, а не тільки за остаточним результатом;

· заохочення прагнень учня знаходити свій спосіб роботи, аналізувати протягом уроку роботи інших учнів, вибирати та освоювати найбільш раціональні з них;

· створення на уроці педагогічних ситуацій спілкування, які б дозволяли кожному учневі виявляти ініціативу, самостійність, вибірковість у способах роботи, створення обстановки для природного самовираження учня  [11].
Визначення загальних завдань та засобів організації особистісно зорієнтованого уроку має бути конкретизоване вчителем залежно від призначення уроку, його тематичного змісту. Особливості методики особистісно зорієнтованого навчання
1.  Навчання базується на діалозі учня та вчителя, який скеровано на спільне конструювання програмної діяльності.

2. При цьому обов’язково враховуються:

а) індивідуальна вибірковість учня щодо змісту, виду й форми навчального матеріалу;
б) пізнавальна мотивація;
в) прагнення використовувати отримані знання самостійно, за власною ініціативою, у ситуаціях, які обумовлені не тільки навчальним процесом.
      3. Основою організації особистісно зорієнтованого навчання є актуалізація життєвого досвіду учня, пошук зв’язків з програмним матеріалом, визначення зони найближчого розвитку (оскільки людина вибірково ставиться до знань, організованих у систему, і засвоює лише ті знання, які входять до особистісного досвіду). 

     4. Рівень розвитку учня фіксується в обраних ним засобах навчальної роботи, що допомагають йому засвоїти навчальний матеріал. Тому виявлення засобів роботи, яким учень стало надає переваги, дуже важливо для виявлення його індивідуальних властивостей.
     5. Оскільки осереддям особистісно зорієнтованого навчання є особистість учня, то методичну основу цієї системи складають індивідуалізація та ди ференціація навчального матеріалу. Форми індивідуалізації та диференціації дають можливість фіксувати вибірковість пізнавальних уподобань учня, стійкість їх проявів, активність і самостійність учнів у їх здійсненні. Тому педагогічне спостереження за кожним учнем у процесі щоденної систематичної навчальної роботи має стати основою для виявлення його індивідуального пізнавального шляху.
    6. Навчальний процес передбачає спеціальне конструювання текстів дидактичного матеріалу, типів навчального діалогу, форм контролю особистісного розвитку учня в процесі оволодіння знаннями та методичних рекомендацій щодо їхнього застосування. Це можливо лише за наявності дидактичного забезпечення, в якому реалізуються принципи особистісно зорієнтованого навчання  [1, c.64].
Основні вимоги до дидактичного забезпечення навчального процесу:
· навчальний матеріал і характер його подання має забезпечувати виявлення життєвого досвіду учня, ураховуючи попереднє навчання;

· викладення матеріалу підручника (учителем) має бути скеровано не тільки на розширення його обсягу, структурування, інтегрування, узагальнення предметного змісту, й на перетворення суб’єктного досвіду кожного учня;

· під час навчання необхідним є постійне узгодження досвіду учня з науковим змістом знань, що пропонуються;

· активне стимулювання учня до набуття знань має забезпечувати можливість самоосвіти, саморозвитку, самовираження в сучасному та майбутньому;

· навчальний матеріал має бути організовано так, щоб учень мав можливість самостійного вибору способів опрацьовування навчального матеріалу, засобів виконання завдань, рішення задач;

· необхідно виокремлювати загальнологічні та специфічні предметні прийоми навчальної роботи, ураховуючи їхню роль в особистісному розвитку учня;

· необхідно передусім забезпечити контроль та цінування процесу навчання (тих трансформацій, котрі здійснює учень, засвоюючи навчальний матеріал), а не тільки його результатів. Критеріальна база оцінювання роботи вчителя на уроці (Не може бути єдиною)
Учитель має сам скласти «режисуру» уроку, залежно від його теми, рівня підготовки класу, цільової установки, часу проведення заняття тощо. Тому залежно від типу уроку мають існувати різні критерії ефективності його проведення. Визначимо ті з критеріїв, які дозволяють аналізувати діяльність учителя на уроці з особистісно орієнтованою спрямованістю:
· наявність плану проведення уроку залежно від підготовки класу;

· використання проблемних творчих завдань;

· стимулювання учнів до вибору та самостійного використання різних способів виконання завдань;

· застосування завдань, які дозволяють учневі самому обирати тип, вид та форму матеріалу, який він вивчатиме (мовну, графічну, умовно-символічну);

· створення позитивного емоційного настрою на роботу всіх учнів протягом уроку; обговорення з учнями наприкінці уроку не тільки нового, про що дізналися, чим оволоділи, а й того, що сподобалося (не сподобалося) та чому; що бажали б виконати ще раз, а що зробили б по-іншому;

· оцінка (заохочення) під час опитування не тільки правильної відповіді учня, а й аналіз міркування учня, використаного способу, чому і в чому помилився;
· глибока аргументація поточної оцінки навчальних досягнень, наприкінці уроку за рядом параметрів: правильність, самостійність, оригінальність;
· завдання додому вимагає від учителя не тільки визначення його теми та обсягу, а й докладного пояснення, як учневі раціонально організувати навчальну роботу, виконуючи домашнє завдання  [21].
РОЗДІЛ 2.  Методика реалізації особистісно орієнтованого підходу на уроках української мови і літератури 
2.1. Методи та прийоми  особистісно орієнтованого навчання на уроках словесності в 5-8 класах загальноосвітньої школи

Структура уроку, на якому здійснюють диференційоване навчання, передбачає таку послідовність структурних елементів: підготовка учнів до заняття; постановка вчителем завдання й усвідомлення його учнями; попередні роздуми, дискусія про шляхи вирішення завдання; виконання дій, вирішення завдання; оцінювання результатів навчально-пізнавальної діяльності. Оскільки подібні компоненти уроку розглядалися під час розкриття структури уроків різних типів, нема потреби характеризувати структурні компоненти групового заняття.

Диференційоване навчання на уроці потребує ґрунтовної підготовки педагога, певних умінь. Необхідно вивчити індивідуальні особливості учнів, розподілити їх за групами, розмістити ці групи; підібрати консультантів; розробити заняття в деталях; чітко сформулювати основні й додаткові запитання, визначити час на їх виконання; продумати систему оперативного контролю; поєднувати індивідуальну, групову і фронтальну роботу; продумати власну педагогічну діяльність на занятті; підготувати необхідні дидактичні матеріали.

Урок у системі особистісно-зорієнтованого навчання починається з повідомлення учням орієнтованих на конкретний результат цілей, у визначенні яких учитель виходить не тільки зі змісту навчального матеріалу, загальних цілей теми, а й суб’єктного досвіду школяра, для якого ця ціль має бути особистісно значущою [16; c. 197].

На уроці мають бути створені позитивний настрій, відповідна мотивація, ситуація успіху, взаємопідтримки, переважання діалогічної форми спілкування, індивідуальної, парної та групової роботи.

Забезпечується участь школярів у організації навчальної діяльності через залучення до планування роботи, вибір рівня засвоєння виучуваного матеріалу та способів його фіксації, варіантів завдань, оцінювання результатів.

Обов'язково повідомляються й запитання та завдання, за якими перевірятиметься рівень знань, умінь і навичок.

Обов’язковим елементом є рефлексія учня над власною діяльністю: доцільність обраного шляху вирішення поставлених завдань, форм і методів роботи, досягнення чи не досягнення цілей тощо.

Оцінювання школяра проводиться в порівнянні з його попередніми успіхами й планованими цілями, через поцінування успіхів, способів навчальної діяльності, докладених зусиль.

Активна участь учителів-практиків у розв’язанні проблем особистісно орієнтованого навчання прискорить розробку методики вивчення конкретних тем з огляду на визначення цілей навчання та його оцінки, методів та форм організації навчальної діяльності, рефлексії над нею тощо. Тим більше, що досвід такий в Україні є.
У психолого-педагогічному плані тенденція вдосконалення педагогічних технологій характеризується переходом: від учня як функції запам'ятовування до учня як суб'єкта, відповідального за власний розумовий розвиток; від чисто асоціативної, статичної моделі знань до динамічного структурованих систем розумових дій; від орієнтації на середнього учня до диференційованих та індивідуальних програм навчання; від зовнішньої мотивації учіння до внутрішньої морально-виховної регуляції  [2; c. 5].

Технології навчання рідної мови можуть бути різноманітними і мають оптимально враховувати пізнавальні можливості й інтереси дітей, а також умови, у яких здійснюється навчальний процес, і тим самим максимально сприяти особистісному розвиткові учнів. Розробка методики навчання рідної мови на рівні певної технології означає можливість застосування прогресивних способів навчання кожним педагогом, який оволодів цією технологією, що забезпечує істотне підвищення ефективності навчального процесу.

До перспективних освітніх технологій, апробованих у кращих освітніх закладах країни, слід ураховувати особистісно орієнтовані технології, інформаційні освітні технології, технології саморозвитку, життєтворчості, вальдорфську педагогіку тощо [17; c. 44].

Найвідомішими особистісно орієнтованими технологіями, найбільш пристосованими до сучасних освітніх умов, є система розвивального навчання, групова форма навчальної діяльності, технології формування творчої особистості, навчання як дослідження тощо. Психологічне обґрунтування системи розвивального навчання дав Л. Виготський, орієнтуючи педагогів на таку організацію навчальної діяльності, яка б здійснювалася в «зоні найближчого розвитку» кожного учня.   Нині в багатьох школах успішно впроваджується ця модель навчання рідної мови [18; c. 39].

Технологія формування творчої особистості спрямована на розвиток таких здібностей, як здатність бачити проблеми, виявляти суперечності, висувати гіпотези, оригінальні ідеї, аналізувати, інтегрувати, трансформувати та синтезувати інформацію, уміння здійснювати пошук, дослідницьку діяльність, дивергентність мислення, які мають велике значення для розвитку мовленнєвих здібностей. Тому оволодіння цією технологією має бути одним з пріоритетних завдань кожного вчителя української мови.

Групова форма навчальної діяльності значно розширює можливості співробітництва дітей, активізує й розвиває мовленнєві здібності, уміння спілкуватися, актуалізує потенційні можливості учнів, формує позитивне ставлення до навчання. Саме тому бодай елементи групової форми занять мають бути складовими компонентами сучасного уроку рідної мови.

Дослідницька технологія має реалізуватися насамперед у процесі організації навчальної діяльності школярів з високим рівнем пізнавальних можливостей, які виявляють такі особистісні якості, як яскраві аналітичні здібності, спостережливість, гнучкість мислення, багатство уявлень, здатність до зосередженої й відповідальної праці. Водночас зазначені якості необхідно формувати й в інших учнів, у яких ці якості яскраво не виявлені, адже вони мають велике значення для самопізнання, саморозвитку і розвитку мовленнєвих здібностей школярів [15; c. 65].

Інформаційні освітні технології відкривають небачені раніше перспективи індивідуалізації навчання і підвищення його ефективності. Саме завдяки цим технологіям учень позбувається механічної та рутинної роботи у процесі навчання, може організувати власну пізнавальну діяльність на оптимальному рівні трудності, набуває неоціненного досвіду орієнтуватися в неосяжному масиві інформації, визначати пріоритети та вибирати стратегії, що збагатить його досвідом творчої діяльності, забезпечить необхідну підготовку для життєдіяльності в інформаційному суспільстві [17; c. 21].

Технології життєтворчості ґрунтуються на ідеях гуманістично-особистісної педагогіки і спрямовані на сприяння різнобічному розвиткові учня, допомогу йому у виборі власної життєвої стратегії, усвідомленні сенсу життя, своєї життєвої місії, а також оволодінні вміннями пізнавати навколишній світ і себе, працювати, жити в колективі, самовдосконалюватися [10; c. 42].

Найпершою умовою побудови технології навчання є конкретизація навчальної мети: усвідомити знання, осмислити зв'язки між явищами, засвоїти матеріал, сформувати уявлення, сформувати вміння, узагальнити, застосувати за зразком, застосувати в нових умовах тощо. Проте неконкретні, розпливчаті цілі не сприяють вибору доцільних методичних засобів досягнення певного результату. Приміром, такі формулювання мети уроку, як поглибити, повторити, закріпити, розширити знання тощо не націлюють учителя на передбачення кінцевого результату.

Важливою складового педагогічного процесу нині стає особистісно орієнтована взаємодія вчителя із учнем, яка вимагає детального перегляду існуючих педагогічних технологій.

Українська (рідна) мова відіграє провідну роль в особистісному розвитку школярів, тому зміст навчання та технологія його засвоєння має базуватися передусім на прогресивному особистісно  орієнтованому підході до навчально-виховного процесу.

Технологізація особистісно орієнтованого освітнього процесу передбачає спеціальне конструювання навчального дидактичного матеріалу, системи уроків, методичних рекомендацій до їх проведення. Це повинно знайти вияв у змісті, способах, організаційних формах і методах здійснення цього процесу в основній ланці 12-річної школи, зорієнтованих на формування й розвиток в учнів пізнавальної самостійності, мовного чуття, комунікативних умінь в усіх видах мовленнєвої діяльності (аудіювання, читання, говоріння, письмо), відборі тематики роботи з розвитку усного і писемного мовлення учнів з урахуванням соціокультурної лінії змісту навчання, урахуванні індивідуальних особливостей учнів, їхніх пізнавальних потреб, інтересів, прагнень до самопізнання й саморозвитку [4; c. 11].

Інтерактивні технології на уроках української мови є важливою складовою особистісно орієнтованого розвивального навчання.

Найхарактернішою ознакою нових технологій навчання є те, що активними співавторами навчально-виховного процесу стають учні. Кожен школяр має змогу долучитися до співпраці в колективній або груповій діяльності. Колективна діяльність учнів у процесі пізнання й засвоєння матеріалу передбачає індивідуальний внесок кожного в навчальний процес, обмін знаннями, ідеями [2; c. 5].

У процесі роботи на перший план ставляться потреби дитини в пізнанні, творчості, самоствердженні, емоційній насолоді, спілкуванні, праці, самостійності, тобто самореалізації.

Інноваційними формами організації навчальної діяльності учнів є:

· робота в малих групах: в парах, змінні трійки, перехресні групи, «карусель», «акваріум», проектна робота, «коло ідей»;
· фронтальна робота: «коло знань», «мікрофон», «мозковий штурм», «навчаючи – вчусь», «кейс-метод», «дерево розв’язків», «павутиння слів»;
· дискусійне навчання: «піраміда», ток-шоу, дебати, «нескінченний ланцюжок», «гучна група», «прес», «обери позицію», «спрощене судове засідання»;
· ігрове навчання: рольова гра, урок-мандрівка, урок-турнір, урок-екскурсія, урок-казка, «імітація», «плюс-мінус», «аукціон», «громадські слухання», «театр» [19].
Необхідно зазначити, що в контексті вищезазначеного змінено і підходи до оцінювання результатів навчальних досягнень школярів як складової навчального процесу. Оцінювання повинно ґрунтуватися на позитивному принципі, що передбачає врахування рівня досягнень учня, а не ступеня його невдач[11; c. 30].

При оцінюванні навчальних досягнень учнів мають ураховуватися:

характеристики відповіді учня: правильність, логічність, обґрунтованість, цілісність;

· якість знань: повнота, глибина, гнучкість, системність;

· сформованість загальнонавчальних та предметних умінь і навичок;

· рівень володіння розумовими операціями: вміння аналізувати, синтезувати, узагальнювати, порівнювати, класифікувати, абстрагувати, робити висновки тощо;

· досвід творчої діяльності (вміння виявляти проблеми та розв’язувати їх, формулювати гіпотези);

· самостійність оцінних суджень.

Критерії оцінювання навчальних досягнень реалізуються в нормах оцінок, які встановлюють чітке співвідношення між вимогами до знань, умінь і навичок, які оцінюються, та показником оцінки в балах [18; c. 87].
2.2. Застосування інтерактивної роботи як однієї з форм  особистісно орієнтованого навчання на уроках  української літератури   
  
Як відомо, розвиток підростаючої особистості не зводиться до накопичення нею знань, умінь і навичок, а й передбачає перебудову, систематизацію, узагальнення засвоєння індивідом.

      Досвід роботи вчителя переконує, що треба впроваджувати інтерактивні методи колективної навчальної діяльності.  На уроках літератури деякі методи мають незначну частоту використання ( «карусель», «акваріум», «броунівський рух», «ажурна пилка» тощо), а доволі часто використовуються такі прийоми, як робота в парах і малих групах, «мікрофон», «незакінчене речення», Прес, рольові ігри, дискусії. На сучасних уроках літератури повинні переважати колективні форми роботи.  
Певний досвід роботи в групах і колективно накопичується в учнів у процесі навчання. Наприклад, на уроках літератури постійно формуємо вміння дітей працювати самостійно: з підручником, з додатковим матеріалом, з текстом твору.  
Безумовно, усвідомлюється важливість творчої співпраці й ділового партнерства  на уроках з використанням групових форм роботи.
Виділяються такі групи уроків:
1. Уроки, які відбивають сучасні суспільні тенденції: урок - диспут, урок з використанням комп'ютерів.
2. Уроки з використанням ігрових ситуацій: урок - рольова гра, урок - конкурс, урок - літературна вітальня, урок - театралізоване подання.
3. Уроки творчості: комплексно - творчий урок, урок-огляд та інші.
4. Традиційні уроки з новими аспектами: урок - лекція, урок - семінар, урок - конференція, урок - екскурсія, урок - зустріч [19].
Реалізація ключових компетентностей передбачає використання різноманітних форм роботи на уроці:
· рішення ситуативних завдань;
· використання методу проектів;
· постановка й рішення проблемних ситуацій і завдань;
· використання дослідницької й практичної роботи.
Кожен інноваційний урок повинен бути системним, цілісним, з єдиною логікою спільної діяльності вчителя й учня, підлеглий загальним цілям і дидактичним завданням, які визначають зміст навчального матеріалу, вибір способів і методів навчання.
Вивчаючи в 7 класі тему «Т. Шевченко «Тополя». Романтична ідея незнищенності справжнього кохання, краси, вірності», при актуалізації опорних знань використовуємо інтерактивну вправу «Мозковий штурм».
1.
 «Що мені відомо про Т. Шевченка?»
· Коли і в якій області народився Т. Шевченко? (09.03.1814 р., Черкаській)
· Родина Тараса переїхала до села Кирилівки, коли йому виповнилося... (2 роки)

· Село, яке письменник вважав своєю батьківщиною. (Моринці)

· Змалку в Тараса виявилися здібності до... (Малярства)

· Назвіть 2–3 діячів культури, які брали активну участь у викупленні Тараса Григоровича з кріпацтва. (К. Брюллов, В. Жуковський, О. Венеціанов, В. Григорович, Є. Гребінка)

· В якому закладі навчався майбутній письменник, здобувши волю? (Академії мистецтв)

· Назва поетичної збірки Т. Шевченка, яка була надрукована в 1840 р. («Кобзар»)
· Т. Шевченко був удостоєний срібної медалі другого ступеня Академії за картину... («Хлопчик-жебрак, що дає хліб собаці»)

· Де мріяв Т. Шевченко оселитися і жити серед рідного народу? (Над Дніпром)

· Назва гори за визначенням народу, де був перехований Т. Шевченко. (Тарасова)

· Як ім’я великого Кобзаря вшановується зараз? (Збудовані пам’ятники, відкриті музеї, могила поета — заповідник, ім’я поета присвоєно навчальним закладам, науковим установам, театрам, вулицям, бульварам, площам, пароплавам тощо)

· За рішенням якої організації ювілей поета відзначається майже в усіх державах світу? (ЮНЕСКО)

Примітка. За кожну правильну відповідь встановлюється 1 бал.
Вивчаючи в 7 класі тему «А. Чайковський «За сестрою». Характеристика образу Павлуся», при актуалізації опорних знань ефективним є  конкурс-гра «Сторінками повісті А. Чайковського «За сестрою», а підбиваючи підсумки, проводимо гру «Вільний мікрофон».

Підготовчий етап: клас ділиться на дві команди. Обираються капітани в конкурсі-грі (проводиться жеребкування).

Завдання конкурсу-гри: розгадати кросворд протягом 5–7 хвилин.

Кросворд для першої команди

[image: image10.jpg]



По горизонталі: 1. Назва села, де жила родина Судаків. (Спасівка) 2. Хто продав головного героя татарам-купцям? (Харциз) 3. Засіб, за допомогою якого татари перевозили награбоване майно. (Віз) 4. Зброя, якою козаки використовували під час бою з татарами. (Шабля) 5. Командир татар. (Мустафа) 6. Прізвище одного з козацьких ватажків. (Тріска) 7. Час, який обрали козаки для атаки на татар. (Полудень)

По вертикалі: 8. Ім’я головного героя твору. (Павлусь)

Кросворд для другої команди
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По горизонталі: 1. Ім’я полоненого татарина. (Гусейн) 2. Дружина Степана Судака. (Палажка) 3. За допомогою чого Непорадний захопив татарина? (Аркана) 4. Музичний інструмент, яким володів дід Панас. (Бандура) 5. Не скачи у воду, як не знаєш... (Броду) 6. Герой, який перебував серед козацтва і знав татарську мову. (Панас) 7. Прізвище козацького ватажка. (Недоля)

По вертикалі: 1. Ім’я сестри головного героя повісті. (Ганнуся)

Закінчення конкурсу-гри. Підбиття підсумків

Гра «Вільний мікрофон». Учні стисло висловлюють власну думку, відповідаючи на питання: «Чи можна Павлуся вважати справжнім героєм, козацьким лицарем? Чому?»

Метод «Асоціативний кущ» на уроках української літератури досить часто застосовую при закріпленні знань, умінь та навичок учнів. Так у 7 класі під час вивчення твору А. Чайковського «За сестрою» учні «одягають» головного героя Павлуся в ті риси характеру, які, на їх погляд, властиві йому. На дошці з`являється асоціативний кущ.
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      винахідливий                                                рішучий
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волелюбний                                                                    цілеспрямований

              стійкий у вірі                   відважний                  кмітливий
ВИСНОВКИ

Таким чином, головним у навчальному процесі стає переорієнтація з пасивних форм навчання на активну творчу працю. Основною характеристикою активних методів навчання є відповідність природи людського сприйняття, націленість на розкриття особистого «Я» як учня, так і вчителя через їхню творчу взаємодію. Застосування сучасних методів навчання на уроці української мови може зробити процес навчання активним, а мислення учнів – творчим і самостійним. Серед таких активних методів виділяються: евристичне спостереження, порівняння, конструювання, моделювання, смислове бачення, символічне бачення, метод творчої реалізації тощо.

Комунікативна діяльність має здійснюватися в ході розв'язання учнями системи усних і письмових мовленнєвих завдань, розташованих у порядку наростання їх складності. Для надання школярам більше можливостей спілкуватися, висловлювати власні думки і почуття, передбачається, зокрема, ширше впроваджувати групову форму проведення занять, індивідуалізувати та диференціювати систему письмових робіт.

Важлива роль відводиться урокам, спрямованим на формування таких умінь, як сприймання і переробка інформації (оволодіння різними способами читання, робота з довідковою літературою, уважне слухання усного мовлення, конспектування почутого і прочитаного), осмислення й оцінювання інформації у процесі усних і письмових переказів, творчих робіт різних жанрів, які водночас сприяють виробленню ціннісних установок, орієнтацій та поведінки особистості.

Одним із перспективних напрямів реалізації принципів особистісно зорієнтованого, розвивального навчання і передусім його домінантного принципу – природовідповідності є міжпредметна інтеграція. Саме природовідповідність орієнтує на пошук такої теорії, технології, практики навчання, яка б найповніше відповідала особливостям дитини, її здібностям (від природних задатків до впливу довкілля).

Урахування інтересів та нахилів учнів у визначенні мети, форм, методів, контролю і результатів та інших дидактичних елементів забезпечує ефективність особистісно-зорієнтованого навчання рідної мови і мовлення, програмує оптимальні умови для створення кожним учнем освітньої продукції у виучуваному навчальному предметі.
Визначальною умовою ефективності особистісно орієнтованого навчання є сукупність таких методичних підходів, які програмують позицію учня як активного співтворця уроку:

1) через формування узагальнених способів сприймання, відтворення і побудови тексту;

2) якщо мова вивчається не багатократним повторенням, а шляхом: а) зіставлення, встановлення міжпонятійних зв'язків;

б) способом розв'язання мовленнєвих завдань;

3) якщо формується здатність учня до інтелектуальної діяльності і словесної творчості шляхом розширення кругозору, збагачення словника, граматичної структури мовлення:

а) системним використанням міжпредметних зв'язків і міжпредметної інтеграції;

б) створенням системи проектної діяльності (дослідницької художньої діяльності);

в) означеними вище розвивальними можливостями особистісно зорієнтованого навчання;

4) якщо створюються умови для особистісно-зорієнтованого навчання: а) через трансформацію змісту, типології, структури уроку;

б) оптимальне поєднання парно-групової та індивідуальної діяльності;

в) зорієнтованість інтерактивних технологій на структуру навчально-виховного процесу.

У сучасних умовах реальної демократизації суспільства з особливою гостротою постає проблема формування особистості, яка органічно вписується в суспільство вільних, суверенних особистостей, відчуває причетність до нього і сприяє його подальшому розвиткові.  
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8 клас. Література рідного краю.  

«Земля батьків не слово, не умовність,  а істина – велика і проста»

 Учитель української мови та літератури Третяк Ліна Віталіївна
Мета: ознайомити учнів з життям і творчістю письменників – земляків, відкрити для них талановиту, оригінальну особистість учителя - поета; сформувати вміння висловлювати власні думки поетичною мовою; вдосконалювати навички виразного читання; виховувати почуття любові до рідної землі, природи, поваги до земляків, до духовних надбань старшого покоління.

Тип уроку: урок – зустріч.

Обладнання: поетичні твори, портрети письменників-земляків, ілюстрації, словник літературознавчих термінів, таблиці, схеми, аудіо-, відеоматеріали. 

Епіграф: 

Ах, скільки радості, 

коли ти любиш землю…

П. Тичина 

ХІД УРОКУ

І. Організаційний момент.

ІІ. Мотивація навчальної діяльності.  

Звучить аудіозапис.

1. Слово вчителя. Рідний, рідна, рідне – корінь роду і народу. Рідна мама і рідний тато, рідна мова і рідна школа, рідна оселя і рідна Україна… Ці святі слова тримають нас на світі, вчать любові до берегів, між якими з віків у віки тече річка нашого народу. Велике слово – Рідна. Воно разом із материнським молоком живить душу і тіло, вчить бути чесним і сміливим, любити свій край, свою мову. Дізнатися про минуле, збагнути сьогодення, зацікавлено заглянути в майбутнє рідного краю – це значить більше його полюбити.

2. Оголошення теми, мети, завдань уроку.

3. Зачитування та пояснення епіграфа.

Ах, скільки радості, 

коли ти любиш землю…

                             П. Тичина

Метод «Гронування»


[image: image3]
ІІІ. Сприйняття й засвоєння учнями навчального матеріалу.

1. Слово вчителя. Херсонщина – один з мальовничих куточків України. Вона дивиться синню ставків, річок, тихо шепоче налитим колосом та польовою травою, лунає в небі піснею жайворонка. Херсонщина щедра на літературні таланти. Її літературна панорама відзначається не лише широтою хронологічних рамок, але й кількістю талановитих майстрів. Благодатна на красу земля дала поштовх до творчості Дніпровій Чайці, Миколі Кулішу, Яру Славутичу, Миколі Братану. Але ми сьогодні поговоримо про митців нашого району.

2. Захист учнівських проектів про життя і творчість письменників Нововоронцовщини: Григорія Трояна (Рольянова), Миколи Гурепка, Лідії Глєбової.

Учень 1. Кілька років Микола Михайлович Гурепко працює спеціаль​ним кореспондентом незалежної громадсько-політичної газети Херсонщини «Новий день», а в минулі десятиріччя — літератур​ним працівником, завідуючим відділами та відповідальним сек​ретарем районних газет Чернівецької та Херсонської областей, спецкором херсонської обласної газети «Наддніпрянська прав​да» і власкором газети органів виконавчої влади Херсонської області «Поле». Крім строкової служби в Радянській Армії, про​ходив дійсну військову службу на посаді військового кореспондента-організатора військової газети «За Советскую Родину» Приволзького військового округу, РФ. Майор запасу. Закінчив факультет журналістики Львівського державного університету ім. І.Я. Франка і Київську Вищу партійну школу при ЦК Компартії України — політолог. Автор книг повістей «Жорна» (1996), «3емні боги» (1997), «Провінціали» (1998), «Чорний барон» (1999), «Родом з пекла» (2001), «Знакомые лица» (2002), ро​манів «Суд совести» (2004), «Степова царівна» (2006), краєзнав​чих книжок «Від синіх гір — до сивого Дніпра» (1995) та «Шка​тулка гетьмана» (1997). Член Національної спілки письменників України і Національної спілки журналістів України. Нагороджений відзнакою Міністерства внутрішніх справ України «За спри​яння органам внутрішніх справ», знаком Міністерства освіти і науки України «Відмінник освіти України», двома почесними гра​мотами Херсонської обласної ради, Почесною грамотою голови Херсонської ОДА, Грамотою Херсонської обласної організації Національної спілки журналістів України та багатьма ін.

Учень 2.   Григорій Михайлович Рольянов народився 16 березня 1926 р. в с. Нововоскресенське Качкарівського р-ну (нині Нововоронцовський). У видавництві      « ТДС» (м. Херсон») вийшла його перша збірка віршованих гуморесок «Павлусь-рибалка і річкова русалка». У цьому ж видав​ництві вийшли збірка прозових гуморесок «Житіє   отрока  Стаса», гумористична повість «Серце Одарії» (2005), збірка п'єс» «Комедії» (2006). Його гумористичні твори часто друкуються в Нововоронцовській районній газеті «Вісті» та МПП «Таврія» з однойменною назвою. Про нього пи​сала громадсько-політична газета Херсон​щини «Новий день». Літературний псев​донім Троян — прізвище його дідів і прадідів.

Учень 3.  ГЛЄБОВА Лідія Фокіївна народилася 4 січня 1937 р. в с. Хрещенівка   Нововоронцовського р-ну на Херсонщині.

Закінчила філологічний факультет Херсонського державного педінституту ім. Н.К. І Крупської (1970) — учитель української мови і літератури. Трудовий стаж - 52 роки, із них — 38 років  викладала в Хрещенівській ЗОШ. Талановита поетеса. Чудово малює. Неодноразово брала участь у районних виставках малюнків та вишивок. Видала й підготувала до друку 5 збірок: «Мамине багатство» (1996), «Отчий край» (1998), «Струни серця», «Обереги», «На хвилях життя» (2005-2006). Її поетичні твори присвячені рідному краєві, землякам – хліборобам, педагогам і учням. 
3. Теорія літератури.

Учитель. Поезія – чарівна скрипка в чудовому оркестрі літератури. На її струнах грає свою мелодію її величність – Муза, яка живе у своїй країні за власними законами.

           Робота із словником літературознавчих термінів.

Поезія. 1. Один із трьох літературних родів, поряд з епосом і драмою. Характерні ознаки: ритмізована мова, найчастіше з римами, організована у вигляді коротких рядків. У поезії автор праг не розкрити насамперед свої почуття, думки. 2. Невеликий художній твір у віршах. 3. Назва художньої літератури, красного письменства, вживана до середини XIX ст. (драматична поезія тощо).
Образність у висловлюванні досягається через словесні образи, які посилюють лексичне значення емоційно-експресивними й оцінними відтінками. До тропів відносять метафору, метонімію, епітет, синекдоху, гіперболу, персоніфікацію та ін.
У науковому стилі тропи не сприймаються як експресивні засоби мови: квітконіжка, любка дволиста, петрів батіг. Майже не використовують тропи в офіційно-діловому стилі (за винятком святкових розпоряджень, наказів, дипломатичних документів тощо). Здебільшого тропи представлені в публіцистичних і художніх творах, у яких вони розкривають багатство асоціативних відтінків, увиразнюють емоційне й оцінне забарвлення, указують на основні ознаки авторського стилю.
Метафора — це троп, заснований на розкритті сутності й особливості одного явища чи предмета через перенесення на них ознак іншого явища чи предмета: оповитий серпанком загадковості, засипаний піском часу.
Метонімія — це троп, заснований на заміні однієї назви іншою, що перебуває з нею в якомусь зв'язку: з'їсти тарілку борщу, випити склянку молока, читати Шевченка.
Епітет — це художнє означення, що виділяє в зображуваному якусь характерну рису чи ознаку, визначальну якість явища, предмета, індивідуалізує їх. Здебільшого епітетами виступають прикметники: пишний сад, воскове обличчя, древній Київ. Епітети, часто вживані з певним іменником, називають постійними, найбільше їх у фольклорі: буйний вітер, шовкова травиця, хрещатий барвінок.
Синекдоха — це троп, заснований на заміні множини одниною, родового поняття видовим або назви цілого предмета назвою його частини, і навпаки: на хліб заробляти, не вистачає рук у роботі.
Гіпербола — це троп, що полягає в надмірному перебільшенні характерних властивостей чи ознак певного предмета, явища або дії з метою особливого увиразнення художнього зображення.
Ти і я — це вічне, як небо (В. Симоненко).
Персоніфікація (уособлення) — троп, в основі якого лежить перенесення ознак істоти, людини на неживий предмет чи явище:
Стара черемха заздро поглядала
На першу вишню, визрілу несміло,
А літо, мов на крилах, колихало
Надій людських гармонію стосилу (В. Беля). 

      4. Виразне читання поезій, бесіда за змістом віршів.

Україно моя!
Синьоока моя Україно! 

Ти позичила колір в Дніпра, 

Коси в зелень тобі фарбувала 

Чарівниця одвічна — весна.
Ти зорею рум'яна наводила, 

Стан в тополі стрункої взяла, 

А все інше в дарунок навіки 

Тобі просто природа дала.
Заквітчала садами вишневими, 

Обгорнула полями без меж, 

Закосичила вербами пишними

 і помітила струнами веж.
Сорочину калиною вишила, 

В полі рясно колосся звела,

 І прикрила Карпатами тихими 

Та, як стрічку, Дніпро провела.
Мамине багатство
Є у мами серце, ніжне і глибоке, 

Глибше океану, більше від землі. 

В  неї  стільки  духу,   що  для  всіх  стачає, 

Уміститись в серці доброму її.
Є  душа  у  мами,  що  тепліш  від  сонця, 

Ще й   багата щедрістю і   своїм добром. 

Всіх   би   обділила,   всіх   би   захистила 

Цим   душевним   спокоєм   і   своїм   теплом.
Є у мами очі, ніжні і привітні, 

Що   із   них   промінням   світиться   тепло. 

Всіх   нас   зігріває   поглядом   привітним, 

Скільки  б  їх   у   неї,   мабуть,   не  було.
Руки є у мами, сильні,  роботящі, 

Ними все зробила й хату зберегла, 

В   них   дітей   носила,   спокій   боронила, 

                                                Ними   все   створила,   прагнучи   добра.
То  ж  усе  у неньки  —  незчерпне джерело, 

Де ще ми зустрінем багатіш його. 

Бережіть   же,   діти,   серце   мами   вічно, 

Почерпніть   із   нього   добрість   до   свого.

Осінні дощі

Шумить в деревах вітер лютий, 

Зриває з віт пожовклий лист; 

Свинцеві хмари котить небом, 

В повітрі зняв страшенний свист.
Додолу хилить віти з дуба, 

Зриває трави на землі: 

І котить, котить ними в далі — 

Ховає все в осінній млі...
Ради забави сильним вихром 

Сплітає коси на вербі. 

Вже дощ спустіле поле вимив — 

Усе стоїть в німій журбі.
Похмурі дні: негода, холод... 

Дерева мокрі, як хлющі, 

Настав їх час: щоденно линуть 

Дощі, дощі, дощі, дощі...

5. Виступ Жарика О.І.

Читання власних віршів

Лелечий дуб   

Я з дідом раз розмову вів

Й таке мені він розповів

Той дуб крислатий, що в Усорі

Де недалеко санаторій

Могутній дуб, широкоплечий

Зовуть в народі – дуб лелечий 

Де роси пахнуть полином

Де небо сходиться з Дніпром 

Старинний замок там стоїть 

Зігнувшись під вагою літ.

Ростуть там сосни і смереки

На замкові жили лелеки.

Гніздо зробили там вони

Й оселились в ньому щовесни,

Щоб бути ближче до людей

Й своїх виводили дітей

А люди ними любувались

Дивились, й щиро привітались,

Та якось літньої години

Черства приїхала людина.

Взяла гвинтівку і на лихо 

Безжально вбила журавлиху

Піднявсь журавлик над землею

Кружляв над парою своєю

Отак з неділю покружився – 

Упав на землю і розбився

На тому місці дуб розрісся 

Самий красивий в нашім лісі

У того дуба – здоровила 

Гілки, наче в лелеки крила 

Коли йде осінь по землі 

Летять до нього журавлі.

Над ним кружляють і клекочуть

Забрать неначе в вирій хочуть

А повертаються весною

Кружляють знову над горою. 

Над УСОРОМ

Море тихо шумить

Ліс шепоче над ним 

Мріє феїнський замок 

В прозорім тумані

Над Усором моїм  / 3 р.

Знов лелеки летять на світанні. /2 р.

Моє рідне село

Скільки видно за ним

Скрізь безкраї лани шумлять неозорі 

Над Усором моїм / 3 р.

Придніпровські знов світяться зорі. / 2 р.

Де б не жив, де б не був,

А сюди я спішу

Розділить біль і радість свою і горе 

А скінчиться життя і тоді в небуття 

Полечу я над рідним Усором.

6. Бесіда з поетом.  

1. Що стало поштовхом для написання першого вірша?

2. Улюблені теми поезій?

3. В які моменти приходить муза?

7. Виступи учнів.

 Учениця 1.  Читання поезії. 

Мій рідний край

Краю милішого, ріднішого,

як Україна, - в світі нема.

Марійка Підгірянка

Мій рідний край – земля моїх батьків…

Росте тут дерево усього роду.

Мовчать могили прадідів,

А ми корінням українського народу.

Мій рідний край – це солов’їна мова.

Бабусині казки про козаків.

І вчителя повчальне слово,

І перші мамині пісні.

Мій рідний край – це Україна,                                   

Народ наш виборов життя.

Сьогодні Батьківщина моя вільна,

А ми збудуємо країни майбуття.

Демонстрація відеофільму «Новоолександрівка! Село моїх батьків»( Режисер Швиденко Марія).  

Учениця 2.  

Лист  рідним

Матусю,   бабусю,  рідненькі  мої,

Такі от до мене приходять думки. 

Cняться мені яскраві віночки ,

Та вишивані Ваші сорочки ,

І як дзвенять лісові дзвоники ,

Та як соплять під водою сомики ,

Як  закрутились на городі

Гарбузики у хороводі ,

Як на високому горбочку

Кружляють квіти у таночку .

Дуже я за цим сумую

І про подорож міркую ,

Скоро вже я вдома буду

І про Вас я не забуду!

Правду кажуть у народі:

“В гостях добре , вдома краще “.

Ну , то годі вже писать

Краще буду вирушать.

 Мамина колисанка

Колисанку мати все співа,

І в віконце вигляда.

Виросла її дитина,

Виростила мати сина,

Виріс і покинув неньку,

          Та й залишив так сумненьку.

Мати плаче, вигляда,

А синок десь там гуля.

Немає матері спокою,

Киває неня головою,

Спить, а думка проліта: 

«Де ж синочок мій гуля?

Чи не кинув він роботу,

Чи не ринув у скорботу?»
А колисанка все луна,

Приїжджа нарешті син

Та матері уже нема

І від сліз вже мокрий тин! 

Тож не забувайте неньку,

            Не забувайте свою рідненьку,

Не покидайте маму рідну,

       Як в степу монетку срібну. 

Учениця 3.                    Осінь                                   

Ой прийшла до нас пора

І холодна, й дощова.

Сонце низько опустилось,

Звірам гарні сни приснились.

Вже  травичка пожовтіла,

Листя із дерев злетіло,

Пташечки вже не співають,

Скоро в вирій відлітають.

Ой пора в нас не тепленька:

Ой холодна, холодненька,

Зранку туман обвіває,

На траві роса гуляє.

Відгадайте, що за час

Золотом чарує нас.

Ой прийшла уже холодна

Осінь, осінь вітроводна.

Листячко з дерев злітає,

Птахів в вирій відправляє.

Сонечко наниз спускає

І травичку зігріває. 

Учениця 4. 

Над рідним небом жайворон співа,

Я б рада знати тих пісень слова,

Я слухала: співала та пташина

Одне святеє слово – Україна.

О Боже! Дай повік любити край, 

Де квітка, пташка і зелений гай,

Де кожна вірна тій землі людина,

Живе єдиним словом – Україна.

Учениця 5 

Херсонський рідний оспіваний край,

Двері гостинно для нас відчиняє,

З рідних полів коровай дружбою друзів єднає.

Ясне сонце сяє і красується жито.

Нововолександрівко моя! Як тебе не любити.

Учень 6.

Я всміхаюсь сонечку:

Здрастуй, золоте!

Я всміхаюсь квітоньці –

Хай вона цвіте!

Я всміхаюсь дощику: 

Лийся, мов з відра!

Друзям усміхаюсь я –

Зичу їм  добра!

ІV. Підсумок уроку.

Слово вчителя. Поезія робить нас людьми. Уклін їй вічний. І щиро хочеться, щоб поетичний промінчик, народжений у дитячих душах, не згас у майбутньому.

Хай діти наші пишаються славою величною, хай відродять традиції славні. І хай слово правди, любові звучить у школах, хай лунають передзвони минулого, сьогодення і майбуття, хай поетичні перлини з новою силою зазвучать на уроках літератури рідного краю.

Це просто… так, як крила розпростерти, 

Змахнути ними – і лети, лети.

Як важко… Так , як душу розпинати,

Єдине слово з тисяч віднайти!

Одне єдине… саме те, що треба,

Щоб мислі заіскрився діамант,

Душа у злеті щоб сягнула неба,

Бо осягнути істину-талант.

V. Оголошення результатів начальної діяльності учнів.

VІ. Домашнє завдання.

     Підготувати міні-проекти про дитинство та юність Тараса Шевченка.
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